Od szkoly-instytucji do szkoly-wspolnoty
Doswiadczenie Wloskiej Szkoly Katolickiej

Francesco Macri
Sekretarz Generalny Wtoskiej
Federacji Szkot katolickich
Rzym-Wlochy

Zagadnienia wstepne

1- Powierzony mi temat odnosi si¢ do dwoch zagadnien: "szkoty katolickiej” oraz
szkoly katolickiej we "Wloszech". Co oznacza, ze refleksja, ktéra podejme dotyczy
do$wiadczenia "kulturowo" 1 "geograficznie" ograniczonego. Ale ufam, Ze niemniej
"emblematycznego" 1 "poréwnywalnego" dla innych kontekstéw, jak na przyklad
doswiadczen Polskich Szkot Katolickich.

2- W rozwazaniu tego problemu, to znaczy Szkoly Katolickiej jako wspdlnoty
wychowujacej, bede sie wylacznie do najbardziej istotnych Dokumentow Kosciota, aby w ten
sposob utatwié zrozumienie procesu kulturowego w Srodowisku katolickim, ktére promowato
go i uczynilo aktualnym oraz aby uchwyci¢ niektére specyficzne charakterystyki w stosunku
do analogicznych doéwiadczen, ktére sie dokonaty w srodowisku spotecznosci swieckiej.

3- Méwiac o Szkole Katolickiej nalezy wyjasni¢, niektore niejednoznacznosci i
niejasno$ci zwigzane z jej “natura”. Poniewaz posiada ona, w réznym stopniu i odcieniach w
poszczegdlnym czasie, swg “specyfike”, swoja “tozsamo$¢” oraz “‘autonomig¢”, jakg jej
przyznajg postanowienia i dokumenty Komisji Episkopatu Wtoskiego (CEI) (1) oraz
Kongregacji Wychowania Katolickiego (2), odrozniajac ja od pozostatych instytucji
koscielnych dziatajacych na rzecz wychowania. “Specyfika”, tozsamos¢”, jej “autonomia”,
wywodza sie z tego, ze szkota katolicka jest jednoczesnie “szkolg” w pelnym tego stowa
znaczeniu oraz szkotg “katolicka”, o uzasadnionym podwdjnym obywatelstwie “Swieckim” 1
“kos$cielnym”. Ponadto posiada ona swoj specyficzny statut epistemologiczny 1 prawny.

4- Analiza do§wiadczenia wloskiego ujawnia aspekty zaréwno pozytywne jak i
negatywne zwiazane z historia szkoly katolickiej, ktére uwidocznily si¢ w czasie tych
ostatnich dziesigcioleci poczawszy od Soboru Watykanskiego II. To wlasnie w czasie
trwania Soboru Watykanskiego II, zauwaza si¢ (3), wielki wzrost zainteresowania Kosciota
Hierarchicznego wobec ogoélnych spraw dotyczacych wychowania a w szczegélnosci szkot.
Ponadto, od Soboru Watykanskiego II, w $rodowiskach katolickich bierze swdj poczatek
“powazna” refleksja nad szkola nie tylko jako “instytucjq”, ale réwniez jako “wspdlnoty”
wychowujaca. Ta zmiana perspektywy miata wielkie znaczenie, gdyz przyczynita si¢ do
stopniowego odchodzenia od metod pedagogicznych, dydaktycznych, rozwigzan



organizacyjnych i zarzadzen, zbyt skostniatych i zdezaktualizowanych. Ponadto uwidocznito
si¢ dazenie do tego, aby doprowadzi¢ do przywrdcenia réznym “podmiotom”
wychowawczym, ktore to tworza system szkolny (dyrektorom, nauczycielom, rodzicom,
uczniom) funkcje "aktywna" im wiasciwa, ktdrej potrzebe potwierdzaja wszystkie wazniejsze
dokumenty migdzynarodowe (4).

Oczywiécie, przemiany te nie sg przypisywane jedynie pradom ''wewnetrznym'
powstalym w Kosciele katolickim. Jakkolwiek, nalezy zauwazy¢, ze mysl chrzescijanska
przyczynita sie do jej poglebienia, jej integracji i udoskonaleniu w $wietle swych
specyficznych wartosci i idealéw "personalistycznych", teologicznych, eklezjalnych.
Przemiany te jednak zostaly bardzo mocno zainicjowane przez ogélng sytuacje spoleczng
oraz polityczng. W tych ostatnich dziesiecioleciach w spoleczenstwie wzrastata, swiadomos¢
praw i obowigzkéw "podmiotowych”. Coraz bardziej spoleczenstwo stawalo si¢ wrazliwe na
pierwszorzedna role jaka powinien pelnié poszczegélna osoba wobec sztywnych struktur
aparatow biurokratycznych i instytucji. Do ksztaltowania takiej wlasnie $wiadomosci
nawotuja niektére bardzo wazne dokumenty migdzynarodowe po$wigcone zadaniom jakie
powinna spetlnia¢ dzisiejsza szkota, mi¢dzy innymi “Raport Faure organizacji UNESCO”
(“Apprendgre a Btre”, Paris 1972).

5- W odniesieniu do tematu szczegdétowego to jest Szkoty Katolickiej jako “wspolnoty
wychowujacej” nalezy dodaé, ze wloska szkola panstwowa pod wplywem “globalnej
kontestacji studenckiej” przetomu lat 60/70 pod wzglgdem niektérych aspektow
organizacyjnych i porzadkowych, wyprzedzita zmiany w szkole katolickiej (5) czy tez w
szkotach katolickich, nadajac stronie instytucjonalnej charakter bardziej demokratyczny i1
zaangazowany. Jakkolwiek proces ten nie byt wolny od pewnych ograniczen jak
“upolitycznienie” i przyznanie ogromnej roli dziatalno$ci zwiazkowej, ktore uszczuplity i
zahamowaly ogromne mozliwosci innowacyjne tych nowych sposobow zarzadzania
spolecznego (6).

Wychowanie: utopia nieodzowna

Szybkie 1 wstrzasajace przemiany, ktore dzisiaj przezywamy; napigcia i konflikty
zbrojne czy o charakterze spotecznym i ekonomicznym, kazdego dnia zbierajg swe zniwo.
Technologie, ktére cztowiek ma do swej dyspozycji, coraz bardziej pot¢zne a z drugiej strony
zmierzajace do tego, aby zawladnaé czltowiekiem. Degradacja §rodowiska i marnotrawstwo
zasobow naturalnych. Nieunikniony proces unifikacji Europy oraz wzajemna zaleznosci
pomiedzy narodami, globalizacja rynkéw i1 finansow. Upadek ideologii oraz tradycyjnych
wartosci, kryzys rodziny, fragmentaryzacja tkanki spotecznej, dewiacje miodziezy, czas
spoteczenstw zroznicowanych etnicznie, rasowo, religijnie, manipulacje genetyczne itd. Te
wszystkie procesy wyraznie wskazuja, ze Planeta Ziemia bgdzie miala przysztosé tylko wtedy
gdy zostanie uznany centralny charakter osoby ludzkiej, gdy znajda si¢ ludzie zdolni
przewodzié procesom Zycia osobistego i spotecznego, w kierunku pelnego i solidarnego
rozwoju ludzkiego.

Mowa o potrzebie formacji nowej ludzkos$ci, o potrzebie zrozumienia, ze przyszlo§¢
jest zwigzana z wyborem modelu wychowania (7). Istotnie, nikt nie neguje pilnej potrzeby
glebokich reform wszystkich struktur naszego spoleczenstwa (instytucjonalnych,
ekonomicznych, politycznych...). Lecz jednoczesénie nalezy zauwazy¢, ze mechanizm chocby -
najbardziej wyrafinowany i najbardziej funkcjonalny moze wulec zahamowaniu czy
degeneracji, je$li nie jest uzywany przez ludzi $wiadomych i odpowiedzialnych,



uformowanych przez proces wychowania zmierzajacy do osiagnigcia wysokiego poziomu
moralnego, ktory charakteryzuje si¢ silnym zaangazowaniem na rzecz czlowieka i jego
przeznaczen.

Dzi§ wychowanie jest, jak to stusznie zauwazyl Jacques Delors, utopia nieodzowng
aby nauczy¢ si¢ zy¢ na wiosce obejmujgcej caly $wiat, aby uczynié $wiat lepszym
zmierzajacym w kierunku rozwoju dajacego sie utrzymaé, wzajemnego zrozumienia
pomigdzy narodami oraz odnowy demokratycznej; aby uczyé przezwycigzania niektdrych
silnych napigé istniejacych pomiedzy tym co jest “ogdlne a lokalne”, “‘uniwersalne a
indywidualne”, “tradycyjne a nowoczesne”, “potrzebq wspdlzawodnictwa a wymogiem
solidarno$ci miedzyludzkiej”, “dynamiczng ekspansjq poszczegdlnych dziedzin wiedzy a
zdolnosciq ich przyswajania”, “wartoSciami transcendentnymi a materialnymi” (8).

Wychowanie, aby mogto byé w stanie stawic¢ czola tym zadaniom, kontynuuje Delors,
musi oprze¢ si¢ na czterech filarach: “nauczyé sie poznawaé”, nauczyé sie dziataé”,
“nauczy¢ sie przebywac razem”, “nauczyé sie byé” (9).

Rozleglo$¢ i zlozonos¢ tych zadan zaklada, ze tematyka wychowawcza przyjmuje
miejsce centralne w zyciu i w wyborach spotecznosci o charakterze obywatelskim a wraz z
nig szkofa, ktéra w wychowaniu “reprezentuje przestrzen wspélnotows bardziej
organiczng i zamierzong” (10). Szkola, jej organizacja oraz struktura nie sg weale, jak to by
kto$ mogt blednie pojmowacé, “neutralne”, “obojetne” jesli chodzi o wartosci, cele, ktére chee
promowac 1 osiagac. Parafrazujac znany tytut ksiazki kanadyjskiego semiologa Mc Luhana
“medium jest przestaniem” (11), ktére wykazuje, ze skutkéw mass mediéw nie mozna
utozsamia¢ czy porownywaé do przekazywanych “tre§ci”, ale takze pozostaja one w §cistym
zwiazku z samg “natura” mediéw. Mozna powiedzie¢, ze podobnie i szkota wychowuje nie
tylko poprzez zawarto$é¢ treSciowa oraz przekazywane i komunikowane wartosci za
posrednictwem poszczegélnych dyscyplin szkolnych, programéw, dziatan integracyjnych, ale
rowniez, a moze przede wszystkim, za posrednictwem swych specyficznych rozwiazan
organizacyjnych i strukturalnych. To znaczy, poprzez tworzenie w szkole pewnego
szczegOlnego “Srodowiska ludzkiego” gdzie kazdy uczefi jest “znany”, “szanowany”,
“ceniony", za to kim rzeczywiscie jest, nie biorac pod uwage tylko jego zdolnosci
intelektualnych, i co pozytywnego wkiada w sposéb zaangazowany wraz z "innymi" dla
tworzenia i promowania wspdlnego dobra. Totez szkota, ktéra zmierza do tego, aby byé
miejscem wychowania, powinna dokladaé wszelkich staran, aby rozne "podmioty"
wychowania wzajemnie wspolpracowaty, komunikowaty si¢, pozostawaly w kontakcie z
innymi nie tylko okazjonalnie, czy tez dla czystych racji zawodowych, lecz dlatego, ze sa
traktowane jako "osoby", ontycznie "otwarte" na siebie, "posiadacze" pewnych praw i
obowiazkéw i jako tacy, wszyscy odpowiedzialnie konkurujgcy (cum currere = biec razem)
wraz z wilasnym osobistym wkiadem osobistym, uwazanym za wazny i niezbywalny w
osiaganiu wspolnych celow. Jest to whasnie koncepcja, ktéra w sposéb istotny zmierza do
zmiany natury szkoly, i przeksztalcenia jej ze szkoly-instytucji, ktéra okreslaja i definiuja
zarzadzenia prawne, normatywne, oraz relacje ekonomiczne i zwiazkowe w szkole-
wspolnote , ozywiang duchem "wspélnotowosci", ktory pozwala jej wptywaé pozytywnie na
proces wychowawczy nie tylko uczniéw, ale i nauczycieli i rodzicéw, na wszystkich
zaangazowanych w realizacje tego samego programu wychowawczego.

Przewidywania i do$wiadczenia tego rodzaju, ktdre preferuja czy przynajmniej
podkreslaja ten aspekt “relacjonalny” i “miedzyosobowy” jako “zalozenie fundamentalne” i
nieodzowne dla jakiegokolwiek skutecznego oddzialywania wychowawczego, sa obecne w
historii wychowania katolickiego oraz szkoly katolickiej. Wystarczy tylko odwotaé sie do
niektorych wielkich zaloZycieli Zgromadzen zakonnych zaréwno meskich i zenskich
zajmujacych si¢ praca w szkolach. Niestety czgsto, te intuicje (przeczucia) i doswiadczenia,



natury profetycznej w niektérych okreslonych kontekstach historycznych, zostaly zapomniane
czy tez si¢ rozmywaly w czasie z powodu skostnienia instytucji. Ulegly one niejednokrotnie
zredukowaniu do sformalizowanych norm prawnych niektdrych wartosci ludzkich z powodu
przyczyn towarzyszacych ksztaltowaniu si¢ kontekstu spoteczno-kulturowego, jak na przyktad
powstawanie systemow autorytarnych typu: Faszyzm, Frankizm, Nazizm, Komunizm, czy tez
z powodu zwyczajnej nieudolnoci oraz inercji poszczegélnych dyrektoréw szkét
nastgpujacych kolejno po sobie.

Jesli to wszystko co zostalo powiedziane powyzej jest prawda, albo przynajmniej
zastuguje na uwage, to znaczy, ze efektywnos$¢ i skutecznos¢ wychowawcza szkoly sa
poddawane krytyce ze wzgledu na "sposob” jej organizacji, zarzadzania, struktury,
kierowania. To wszystko sprawia, ze staje si¢ to przedmiotem refleksji dla nauczycieli, ktdrzy
nauczanie i wychowanie traktuja nie tylko jako wybdr jednej z mozliwych profes;ji, ale jako
wybor zyciowy, jako odpowiedZ na specyficzne powotanie w stuzbie wspolnoty Kosciota. Z
tego powodu szkota, ktéra jest okreslana jako "katolicka", bardziej od innych, potrzebuje
ponownych refleksji nad sobg, aby dokona¢ obiektywnej samooceny a w konsekwencji
pewnych zmian.

Szkola katolicka jako wspélnota wychowujjca

Okreslenie "wspolnota wychowujaca” jest jedn)’ﬁl z fundamentalnych zdobyczy
nowej koncepcji szkolno-wychowawczej szkoty katolickiej. Jest to cecha, ktora wspdlnie z
zatoZeniami 1 inspiracjg chrzescijanska, jak to przypomina deklaracja soborowa "Gravissimum
edcationis" sprawia, ze szkola staje si¢ i utozsamiana jest jako szkota katolicka. "Nie mniej
niz inne szkoty zmierza ona do osiagniecia celow kulturalnych i do prawdziwie ludzkiej
formacji mlodziezy. Wiasciwoscia za$ jej jest to, ze stwarza w spolecznoSci szkolnej
atmosfere przesigknieta ewangelicznym duchem wolnosci 1 mitosci (...) (12).

W istocie, proces wychowawczy posiadajac charakter indywidualny, w sensie
oddzialywania na poszczegdlny podmiot, nie odbywa si¢ nigdy w "oderwaniu", w
“odosobnieniu”, lecz bierze swoj poczatek irozwija si¢ we "wspdlnocie”.

To stwierdzenie deklaracji soborowej "Gravissimum educationis" jest tak istotne, ze
dokument Kongregacji Wychowania Katolickiego zatytulowany "Wychowanie religijne w
szkotach katolickich", okreSla je jako "decydujacy zwrot w historii szkoly, przejScie od
szkoly instytucjonalnej do szkoly wspélnotowej (13). Innymi stowy przesuwa si¢ punkt
ciezkoéci z systemu prawno-instytucjonalnego, "aspektu formalnego" skadinad waznego i
nieodzownego, w kierunku "osoby", ktéra stoi na jego fundamencie, nadaje mu sens 1
uzasadnienie.

Ta zmiana perspektywy zaklada przejscie od zatozen wychowawczych o charakterze
hierarchicznym, autorytarnym, nakazowym, statycznym, do demokratycznych, dynamicznych,
ozywionych, serdecznych, powstajacych na bazie wzajemnej zbieznosci 1 wplywow
"oddziatywan" wielu "podmiotéw", wolnych, tworczych, i autonomicznych. Co oznacza
przej$cie od ustalania celow w sposéb niezmienny, odgérny do wyodrgbnienia potrzeb
indywidualnych, nowych, ciagle si¢ rodzacych wymagajacych nieustannego zainteresowania 1
zaspokojenia. Ponadto, jest to przejécie od programu pojmowanego jako kodeks prawny
okres$lonych zachowan, ktére nalezy przestrzega¢ w ramach procesu wychowawczego do
programu  powodujacego  ozZywienie  inicjatywnosci w  duchu  jednosci i
wspotodpowiedzialnosci.

Na te zmiane perspektywy, jak o tym méwi wyzej wspomniany dokument Kosciota,
wplyneta w sposob decydujacy nowa koncepcja postrzegania Kosciola jako "Ludu Bozego",
ktéra zrodzita si¢ w czasie Soboru Watykanskiego II. Naturalnie, réwniez poprzez



upowszechnianie si¢ wsrod katolikow pewnej $wiadomosci "walczace]" w  dziedzinie
kulturowej, socjologicznej i prawnej, szczeg6lnie w okresie migdzynarodowej kontestacji
mlodziezy (1968), ktora objeta wszystkie kraje Europy Zachodniej. Protest ten ukazal z
wielkg sila i zdecydowaniem, potrzebg respektowania podmiotowych praw kazdego
czlowieka, a w pierwszym rzedzie, prawa wolnosci, prawa inicjatywnosci, kreatywnosci,
wspotuczestniczenia, odpowiedzialnosci i wspétodpowiedzialnosci.

Ponadto, w tym samym dokumencie stwierdza si¢: "wspdlnota szkolna w swej catosci,
przy calej roznorodnos$ci zadan, ale i zbieznosci celow, przybiera charakterystyke wiasciwg
wspolnocie chrzescijanskiej, bedac srodowiskiem przeniknietym mitoécia". Poza tym, szkola
katolicka... posiada wszystkie elementy, ktére sprawiaja, ze jest ona postrzegana nie tylko
Jako uprzywilejowany sposob obecnosci Kosciota w spoleczenstwie, ale jako prawdziwy i
wlasciwy jeden z Jego podmiotow" (14).

W tej eklezjologicznej perspektywie termin “wspolnota wychowujaca”, zostaje
ubogacona w znaczenia i konsekwencje nie tylko wylacznie na poziomie "socjologicznym i
demokratycznym" promowania autonomii osoby, ale siega po wartosci o charakterze
"stuzebnym i powotaniowym".

Kolejny dokument Kongregacji Wychowania Katolickiego (z roku 1977)
zatytutowany: "Szkola katolicka", cytujac mysl Papieza Pawita VI (Przemdwienie na 1X
Kongresie OIEC, w Osservatore Romano, z 9 czerwca 1974r.), stwierdza: "Szkoty katolickie
musza prezentowa¢ si¢ jako miejsca spotkania wszystkich tych, ktérzy chca $wiadczyé o
warto$ciach chrzescijanskich w calym procesie wychowania. Szkota katolicka... musi
stanowi¢ wspélnote ukierunkowang na przekazywanie wartosci zycia. Jej program... zmierza
do tego, by powodowaé przylgnigcie do Chrystusa, ktdry jest miarg wszystkich wartosci w
wierze. Gdzie wiara jest przyswajana przede wszystkim w kontakcie z osobami, ktdre nig
zyja na co dzien". Istotnie, wiara rodzi si¢ i wzrasta w obrebie wspélnoty" (15).

Charakteru wspélnotowego szkoty katolickiej domaga si¢ wiec nie tylko sama
natura czlowieka oraz proces wychowawczy, jak to jest w przypadku kazdej innej szkoty,
ale sama natura wiary. Tej elementarnej doktryny religijnej, ktora stanowi o§ metafizyki
chrzescijanskiej (Pawel VI, Warto$¢ ofiary w zyciu, 1970), wspolnota szkolna jest
paradygmatem jej dziatan wychowawczych" (16).

Koncepcja ta zostala ponownie podjeta i jeszcze bardziej sprecyzowana przez
dokument CEI (Komisj¢ Episkopatu Wtoskiego) zatytutowanego: "Wspétczesna szkota
katolicka we Wioszech" (1983), w sposdb nastepujacy "wspdlnota wychowujaca, zlozona ze
wszystkich tych, ktérzy w jaki§ sposob uczestnicza w zyciu szkoly katolickiej, jest
rzeczywistoscia dynamizujacg i odpowiedzialng za caly proces wychowawczy i kulturalny,
we wszechstronnym 1 ciaglym dialogu ze wspdlnotg Kosciota, ktérego powinna byé zywym
elementem. To stwierdzenie uzasadnia przede wszystkim fakt, ze szkola katolicka jest
miejscem autentycznego doswiadczenia KoSciola, i cho¢ odnosi sie ono do do§wiadczenia
przezywanego w koSciele lokalnym, to musi ukazywaé znaki i sposoby Zycia we
wspolnocie. (17).

Mozemy syntetycznie i bez przesady powiedzieC., Zze szkota katolicka jest taka jesli
jest wspolnota wychowujaca, jesli jest w stanie by¢é matym "koéciotem".

Ta specyficzna wspélnota wychowujaca, ktorg jest szkota katolicka, réwniez ona
podlega wszystkim dynamizmom osobowym i relacjonalnym, ktére stoja u podstaw
rzeczywistosci wspodlnotowej (18).

Pomigdzy wspdlnotg Kosciota a wspdlnota szkoty katolickiej powinna istnie¢ relacja
wspotodpowiedzialnosci, jakkolwiek funkcje i zadania do spetnienia réznig sie miedzy soba.
Wspdlnota istnieje jesli poszczegdlne osoby, ktdre ja tworza ciesza sie poszanowaniem oraz
sg respektowane w pelni ich prawa i obowigzki, ich mozliwosci i potrzeby.



Mowigc wiec “wspolnota” ma si¢ na mysli “osoby”, zjednoczone przez wspolne
dobro, ktdre jest do osiagnigcia, przez wspdlne dzieto do wypetnienia, wreszcie poprzez cale
dzieto spoleczne, ktdre nalezy tworzyc.

Elementem fundamentalnym wspélnoty jest wzajemna “komunikacja”, ktéra
umozliwia nie tylko przeplyw ale i wymiang informacji pomiedzy cztonkami wspdlnoty a
jednoczesnie pozwala na wzajemne spotkanie o charakterze egzystencjalnym. To
komunikacja powoduje ze drugi czlowiek pomimo, ze odmienny jest uznawany jako réwny.
Jako ten drugi, ktory zakiada ze swej istoty istnienie pierwszego.

We wspdlnocie wychowujacej szkoly katolickiej oblicze drugiego cztowieka nie jest
nigdy anonimowe, lecz jest odzwierciedleniem oblicza Chrystusa. Z tego powodu relacja,
ktora powinna istnie¢ pomiedzy réznymi czionkami powinna byé ozywiana “duchem
ewangelicznej wolnosei i milosci”: Wolno$¢, rozumiana jako dyspozycyjnosé¢ wzgledem
drugiego, jako akceptacja, uznanie i wspoludziat, gdzie mito$¢ jest fundamentem solidarnosci.

Jesli cheielibysmy sparafrazowa¢ mysl Jana Pawta II (Sollecitudo rei socialis, n. 37),
nalezy stwierdzi¢, Zze wzajemna zalezno$¢ w $rodowisku wspolnoty wychowujacej, nie moze
by¢ pojmowana jako rzeczywistosé, ktore juz z gory jest ustalona, ale powinna by¢ widziana
jako prawdziwa kategoria moralna, ktorej efektem jest solidarno$é, jako "stata i trwala
decyzja zaangazowania si¢, na rzecz wspolnego dobra, czyli na rzecz dobra wszystkich i
kazdego z osobna, aby w ten sposdb rzeczywiscie wszyscy byli odpowiedzialni za
wszystkich".

Te zalozenia pozwalaja stwierdzi¢, ze przeksztalcanie si¢ szkoly we wspdlnote
wychowujaca, zmusza do koniecznego wzajemnego oddzialywania dwoch wymiaréw to
jest instytucjonalnego oraz wspélnotowego, w taki sposéb zZe kazdemu z nich
zagwarantowany zostanie status autentycznos$ci oraz, to, ze obydwa beda funkcjonowaty w
sposéb komplementarny.

Instytucja jest “miejscem” oraz konkretnym “oparciem” spelnianej postugi i
realizowanego programu jak réwniez charakteru profetycznego wspolnoty. Gwarantuje
ciaglos¢ i stabilno$¢ nie tylko norm, ale rowniez i celéw. Wspélnota obejmuje aspekt
instytucjonalny wraz z jego nieodzownymi rozwiazaniami o charakterze formalnym,
prawnym, ekonomicznym. Jednakze przekracza jego zakres, udoskonala. W ten sposéb
wymiar instytucjonalny staje si¢ bardziej zrozumialym oraz bogatym w czlowieczenstwo, w
perspektywie wiary, ktéra w sposob zdecydowany rozszerza, perspektywe oraz warto$é, tego
aspektu, wedtug miary Chrystusa i Kosciota. W konsekwencji wspolnota wychowujaca staje
si¢ konkretnym miejscem "socjalizacji", poniewaz dopomaga w nabywaniu bardzo istotnych
norm, postaw etycznych 1 kulturalnych, sprzyjajac tym samym postepowi i krytycznemu
uczestnictwu. Poprzez doswiadczenia warto§ci przezywanych przez dorostych, miody
cztowiek uaktywnienia w sobie proces identyfikacji z nimi oraz przyswaja sobie te wartosci a
wigc wzrasta jako osoba.

Skuteczno$¢ dzialan wychowawczych wspélnoty wychowujacej

Uksztaltowana w ten sposéb wspélnota wychowujaca nabywa znamion prawdziwego
"Srodowiska zyciowego" poprzez splot naturalnych i serdecznych relacji charakteryzujacych
si¢ takimi cechami jak przyjazf, szacunek, znajomo$é. W dokumencie po$wigconym
Wymiarowi religijnemu wychowania w szkole katolickiej dochodzi sie w pewnym momencie
do wzniostego okreslenia szkola-domem: "Wielu uczniéw uczeszeza do szkoly katolickiej od
dziecinstwa do dojrzatosci. Stusznie wigc, ze traktuja szkote jako przedtuzenie ich domu.
Trzeba, aby szkota-dom miata takie cechy charakterystyczne, jakie uprzyjemniaja zycie w
szcezgsliwym $rodowisku rodzinnym. Naturalnie, zaakcentowanie tego nie o tyle odnosi sie w



pierwszym rzedzie do struktur materialnych szkoty o ile do jego $rodowiska bogatego w
warto$ci ludzkie i duchowe przeniknigtego duchem "wolnoéci i mito$ci ewangelicznej” (19).

W $wietle tego wszystkiego byloby ogromnym ograniczeniem je$li wspolnota
wychowujaca szkoly bylaby rozumiana jako prosty i oryginalny styl organizacyjny, jako
jedna z charakterystyk reklamowych, azeby dotrzyma¢ kroku konkurencji szkot
panstwowych, albo jako prosty spos6b dostosowania si¢ do poziomu pewnej kultury elitarnej
czy mody miodziezowej. Natomiast szkola katolicka, poprzez wartosci o ktorych wyzej byla
mowa, ktére wyraza i przyjmuje, przez ich nieprzeparta sit¢ jaka wyzwalaja, staje si¢ bardzo
pewnym i jak nigdy skutecznym narzedziem wychowawczym. Niedawne badania
psychologiczno-dydaktyczne oraz  socjologiczne (20) potwierdzaja  wczeSniejsze
przypuszczenia. Wykazaly one, Zze wartoici sa najbardziej skutecznie przekazywane za
posérednictwem "kontaktu" z osoba. Bardziej niz przez nauczanie zza katedry. W koficu, sg
skuteczniej komunikowane przez "$wiadectwo" niz przez nauczanie werbalne. Wspolnota jest
wiec jak gdyby “pasem transmisyjnym” przekazywania wartoci zycia: "wiara jest
przyswajana przede wszystkim poprzez kontakt z osobami, ktére nig zyja na co dzien".
Istotnie, we wspdlnocie "zanim uczen zdobedzie o wierze wlasciwe pojecie, moze juz
wczeéniej przezywaé w jej klimacie do§wiadczenie wlasnej godnosci” (21).

Jest oczywistym, ze sukces takiej wspélnoty zapewnia przylgnigcie i zaangazowanie
wszystkich w realizacje programu wychowawczego, ktory przyjeto oraz odpowiedzialnego
wspébldziatania w jego wypelnieniu: " nalezy zdawac sobie z tego sprawe jak jest to wielki
obowiazek sumienia, ktéry powinni braé¢ pod uwage wszyscy czlonkowie wspoélnoty. (22)
Ponadto, skuteczno$é oddzialywania wspdlnoty szkoty katolickiej zalezy bardzo od fascynacji
warto$ciami jakie ona reprezentuje, stad nalezy wzbudza¢ zainteresowanie 1 chec
utozsamienia si¢ z nimi przez mlodziez.

Jednakze efekty pozytywne szkoly, nie sprowadzaja si¢ jedynie do wymiaru
wychowawczego. Jest bardzo wiele innych elementéw, ktérych nie mozna pomijaé a ktdre
réwniez ze swej strony przyczyniaja si¢ do pelnej realizacji zadan i celow szkoly...
Osiagniecia szkoty znacznie wzrastaja, jesli nauczyciele, rodzice i uczniowie staja si¢ Zywym
integralnym organizmem szkoly, a nie jej pasywnym dodatkiem. Jesli ofiaruja jej cala swoja
dyspozycyjnoéé, majaca na celu wprowadzanie innowacji, udoskonalanie spetnianych funkcji.
Ponadto, gdy dazy si¢ zawigzywania i umocnienia relacji ze Srodowiskiem zewngtrznym
szkoly oraz uwrazliwiania instytucji ekonomiczno-finansowych, zaktadow, spétek, bankow i
roznego rodzaju fundacji. Bezposrednie wiaczenie si¢ ludzi z tych S$rodowisk w
funkcjonowanie szkoty, prowadza do ich identyfikacji z nig oraz do ksztaltowania poczucia
odpowiedzialnos$ci za jej funkcjonowanie. Szkota nie powinna by¢ dla nich czym$ obcym
zewnetrznym, jakim§ nawiasem pewnego interesujacego jakkolwiek przemijajacego
doswiadczenia, lecz powinna by¢ "domem" gdzie znajda bezpieczenstwo i ochrong, postuch,
rade, pocieszenie, podtrzymanie na duchu, réwniez po jej ukonczeniu. W ten oto sposob
szkola poszerza swoje dziatania poza swoim obszarem a tym samym zwigksza mozliwosci
wplywu wychowawczego w czasie i przestrzeni, nie tylko wéréd mlodziezy szkolnej, ale
takze posrod dorostych catego terytorium na ktdrym jest umiejscowiona.

A jest to sprawa o wielkim znaczeniu, poniewaZ ma na celu ponowne zdefiniowanie i
dowarto$ciowanie funkeji oraz roli szkoty katolickiej we wspolczesnym spoleczenistwie.
Rola i znaczenie, ktére dzisiaj posiada nie wynika z faktu szerokich mozliwosci
przekazywania wiedzy, poniewaz obecnie istnieja liczne i potezniejsze agencje informacyjne
w spoleczenstwie multimedialnym, ile raczej z tego faktu, ze moze zaoferowal okreslong
przestrzen dla znaczacych relacji migdzyludzkich; dla szeregu przyjaznych stosunkéw

pomiedzy podmiotami réznych generacji, co tworzy platformg¢ konfrontacji i krytycznego



dialogu nad réznymi problemami, ktére niesie zycie. W koncu, moze staé si¢ oparciem i
pomocag dla tych, ktérzy maja wielkie problemy z znalezieniu racji sensu zycia. '

Ta nowa funkcja oraz zadania szkoly katolickiej nie ograniczajg przestrzeni jej
dziatalnosci a wrecz przeciwnie jg powigkszaja, co sprawia Ze staje si¢ instytucja nie tyle
potrzebna co niezastgpiong, wbrew teoriom, ktére dwadzieécia lat temu chcialy
zadekretowa¢ jej nieunikniong $mieré¢ (24). Potrzebuja jej, pomimo postaw pewnej wobec niej
niecheci, przede wszystkim ludzie mtodzi. Wszystkie badania ktore zostaly przeprowadzone
we Wloszech w ostatnich latach dotyczace kondycji miodziezy ukazujg prawdziwo$é
powyzszego stwierdzenia (25). Samotnos$é, jaka odczuwajg i przezywaja w anonimowych
srodowiskach wielkomiejskich a czgsto takze w $rodowisku rodzinnym, checg
zrekompensowaé w szkole, ktorg pragnag widzie¢ jako Srodowisko otwarte i wrazliwe na ich
problemy 1 niepokoje. Dla wielu z nich w rzeczywisto$ci szkota pozostaje jedynym punktem
odniesienia, jedynym miejscem poczucia bezpieczenstwa i ochrony, jedynym momentem
konfrontacji 1 poszukiwania istotnych zyciowych wartosci, prawdziwa platforma
autentycznego procesu socjalizacji. Wiasnie dlatego szkola, a w szczegdlnosci szkota
katolicka, nie moze zwlekaé zaproponowaniem nowych i skuteczniejszych rozwigzan i
modeli wobec nowych wyzwan i problemow. Nie moze by¢ tylko zimng i formalistyczng
instytucjg, ktéra jest wytacznym zwolennikiem uczenia sig czyli proceséw poznawczych oraz
stosunkéw wylacznie hierarchicznych i autorytarnych na szkode relacji o charakterze
relacjonalnym, przyjacielskim i serdecznym. Wychowanie do wartosci, do Zycia to nie tylko
czyste i abstrakcyjne przekazywanie pojeé, ale przede wszystkim komunikowanie
doswiadczen ich egzystencjalne przyjecie, ktore moze si¢ jedynie dokonaé w kregu
$wiadectwa i milosci, jakim wilasnie jest wspolnota wychowujaca. Stad, wspdlnota
wychowujaca, nawet jesli nie jest latwa do zrealizowania, jest celem, ktérego nie mozna
lekcewazyé czy jeszcze gorzej apriorycznie odrzucaé. Na tym polega zmaganie si¢ o
prawdziwg oryginalno$é i tozsamo$¢ szkoty katolickiej i tu przebiega linia demarkacyjna
pomiedzy szkotg wysokiej jakosci i wynikach a szkola mierna, przestarzala, o niktych
osiagnieciach; pomiedzy szkotla, ktéra ma zapewniong przyszios¢ a ta, ktdra nieuchronnie
ulegnie likwidacji, poniewaz jest "niewiele znaczaca" i glucha. Nada¢ szkole charakter
wspdlnotowy oznacza jednocze$nie zachowal profetyczng mysl wielkich zatozycieli szkot
katolickich, w spoteczenistwie, w ktorym relacje migdzyludzkie generalnie opieraja si¢ na
bazie wspdlzawodnictwa 1 konkurencji. Ponadto oznacza '"gloszenie Dobrej Nowiny
(Ewangelii), oraz $wiadczenie o tym, ze "wspolnota zycia i dziatania" pomigdzy ludzmi jest
mozliwa, pomimo bardzo silnych tendencji indywidualistycznych 1 korporacyjnych
wspdlczesnego spoleczenstwa dobrobytu i bogactwa o zainteresowaniach egoistycznych 1
braku poczucia wspdlnotowosci.

Podmioty wspolnoty wychowujace;j

Do tej pory mowiliSmy o wspdlnocie wychowujacej jako nowej koncepcji szkoty
katolickiej efektywnie funkcjonujacej. Jednakze nalezy zauwazy¢, ze istnieje
niebezpieczenstwo przeksztalcenia si¢ w czysto abstrakcyjne pojecie albo tez w nierealng
aspiracj¢ jesli, nie bedzie si¢ opiera¢ si¢ na konkretnych osobach, ktdére ja tworza. Jest ona
tym czym by¢ powinna jesli jej rdézne komponenty, biorac pod uwage koniecznosé
rozréznienia przez nich petnionych funkcji 1 kompetencji, sa "podmiotami aktywnymi",
zwiazanymi weztem wzajemnej wspotodpowiedzialnosei 1 wzajemnego uznania w dazeniu do
osiagnigcia zamierzonych celdw wspdlnych i powszechnie podzielanych. A wigc szkota nie
moze mie¢ charakteru centralistycznego, wertykalnego czy wylacznie hierarchicznego. Co
jednoczesnie nie oznacza, ze powinna ulec rozkladowi czy destrukcji, stajac sig



nieokreslonym, pomieszanym "skupiskiem ludzi", gdzie wszyscy robig to co im si¢ podoba,
gdzie nie respektowany jest wiazacy program szkoty, gdzie wydaja si¢ by¢ nieokreslonymi
wymagania, kompetencje, odpowiedzialnos¢ oraz role spetniane przez kazdego. jesli by do
tego doszto doprowadzito by to do nieuniknionych konfliktow i w konsekwencji do upadku
szkoly, ktdra ze swej natury jest 'spolecznos$cig zorganizowang''.

Takie niebezpieczenstwo zagraza kazdej szkole co wigeej, w niektérych przypadkach
szkoly katolickie do$wiadczyly tego gorzko jeszcze bardziej niz wloskie szkoly panstwowe,
musi wiec byé to niebezpieczenstwo za wszelka ceng zazegnane. Doszto do tego, ze ze
wzgledu na racje natury politycznej i zwiazkowej (W szkolach panstwowych) lub tez z
powodu powierzchownosci czy naiwnosci (szkoly katolickie). Nie zostaly okreslone i
przestrzegane niektore zasady, ktérych nie mozna pominaé dla dobrego funkcjonowania
szkoty katolickiej, ktérych zarzadzanie wspolnotowe nie niweluje i nie moze niwelowac,
takich jak: réznorodnoé¢ spelnianych  funkcji, kompetencji, odpowiedzialnosci,
profesjonalnoéci. Ponadto, nalezy pamigtaé, ze podmioty musza prowadzi¢ permanentny
dialog, a nie zmierza¢ do dominacji nad innymi. Musza wspoipracowaé a nie konkurowac
miedzy soba i naduzywaé wiadzy. Dazy¢ do pomnazania dobra wspolnego a nie osiagania
wlasnych intereséw. Zmierza¢ do syntezy rdznych perspektyw i réznych wrazliwosci, a nie do
lansowania wylacznoéci jednego spojrzenia, narzucanego w sposob autorytarny. Réwniez we
wspdlnocie wychowujacej rézne podmioty sa posiadaczami réznych praw i obowiazkow,
ktore tylko im sa wlasciwe, co oznacza jednoczeénie, ze nie mozna si¢ nimi zamienic,
zredukowaé czy splaszczyé w ich réznorodnosci, podobnie jak nie moze by¢ usunigty
autorytet, lecz autorytaryzm.

Ich odmiennoéé jest pewnym problemem, wyzwaniem, czgsto trudnym do
opanowania, ale podobnie jest réwniez z kwestig oportunizmu, bogactwa, przysztosci szkoly.
A wiec kim sa podmioty stanowiace wspdlnotg wychowawcza? Sa nimi: zarzadcy,
dyrektorzy, nauczyciele, rodzice, uczniowie, personel administracyjny i pomocniczy.

** Zarzadey. Na ogdt szkoty katolickie sa zarzadzane przez Zgromadzenia Zakonne, ktore sg
noénikiem szczegdlnego charyzmatu, pewnej historii 1 do$wiadczenia wychowawczego, w
niektorych przypadkach wielowiekowego. Sa one reprezentowane W spotecznosciach
lokalnych przez "Wspdlnote Zakonna", ktéra musi, albo powinna posiada¢, swoj specyficzny
program wychowawczy. Pewien program wychowawczy, ktory nie moze by¢ ustalony raz na
zawsze, zamkniety na pozytywny wklad innych podmiotow, dodwiadczen, pokolen, ktore
nastgpuja po sobie w szkole z roku na rok. Program szkoty katolickiej winien by¢
prezentowany opinii publicznej wraz ze swa specyfika 1 oryginalnoscia, wraz ze swa
propozycja spelniania okreslonej postugi wobec spoteczenstwa. Wraz z uptywem czasu 1
zmieniajacych si¢ warunkéw historyczno-kulturalnych, musi ulegaé nieustannym innowacja,
ale jednoczesnie nie powinien zatraci¢ swego ducha, ktory znajduje sie jego korzeni, ktory
doprowadzit do jego powstania i go ozywia. My$l profetyczna zalozyciela Zgromadzenia musi
sie w nim uwieczniaé pomimo ciaglego procesu jego aktualizowania i uwspodlczesniania.
Program wychowawczy jest dziedzictwem przesztosci i tradycji, ktére przekraczaja prog
nadziei i nowosci. Jest charyzmatem, ktéry sprawia, ze szkola jest "katolicky" ale
_ jednoczesnie jednym z rodzajéw szkot katolickich. Jest to cecha charakterystyczna, ktéra nie
moze ulec zatracie, poniewaz w przeciwnym razie nie mozna by mowi¢ o jej tozsamosci 1
wyjatkowosci, ktore ubogacaja Koscidt swa roznorodnoscia. Przy czym nie moze si¢ staC
nieczula na nowe wymagania, ktore niesie ze sobg dzisiejsza miodziez.

** Dyrektorzy i nauczyciele. "We wspdlnocie wychowujacej szkoly katolickiej szczegolne
znaczenie maja ci, ktorzy sa bezposrednio odpowiedzialni za funkcjonowanie i zarzadzanie
instytucja (szkolng) oraz za jej organizacjg, programowanie kulturalne, dydaktyczne i
wychowawcze. Od nich, jako od ludzi posiadajacych specyficzne zadanie, szczegélng
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postuge, wymaga si¢ wiernosci temu powolaniu oraz wielkiego zaangazowania w proces
pomnazania swoich kompetencji i rozwoju postaw wymaganych przez speiniane przez nich
zadanie, poprzez prowadzenie poglebionej formacji permanentne;j. To znaczy:

+ “Wybdr drogi wiary”, ktéra ukierunkowwje i umacnia cala postuge zawodows, staje sig
$wiadectwem zycia chrzeécijanskiego oraz powolania, sprawia, ze kazdy wychowawca staje
sie prawdziwym ewangelizatorem (26);

+ “dyspozycyjnosé wobec zadania wychowawczego™, zgodnie z tozsamoscig 1 programem
wlasciwym dla szkoly Kkatolickiej, towarzyszy¢ temu powinny okreslone kompetencje
odnoszace sie do dziata wychowawczych oraz komunikacji migdzyosobowej, ktére daja
oparcie wymiarowi wspolnotowemu szkoly;

+ "kompetencje zawodowe", w dziedzinie kultury, dydaktyki, organizacji, posréd ktorych
obecnie szczegdlnie wazne miejsce zajmuje zdolno$¢ programowania nauczania, osobista 1
kolegialna, poniewaz jest ona uznawana jako bardzo wazny element w zarzadzaniu i w
innowacji proces6w wychowawczych w szkole.

Jest zadaniem wszystkich nauczycieli, zgodnie z ich charyzmatami i powolaniem,
animacja chrzescijanska i koécielna wszystkich relacji wychowawczych. W szczegélnosci do
wspélnoty zakonnej, jesli jest obecna w szkole katolickiej, nalezy zadanie przyblizania
mlodziezy charyzmatu wiaéciwego zakonowi oraz do$wiadczen nabytych w  historii,
wiaczonych do programu wychowawczego szkoty.

Jednakze, zadanie to nalezy réwniez do Dyrektoréw i nauczycieli "$§wieckich", ktdrzy
majac na horyzoncie jasno$é¢ co do poshugi wobec Kosciota i spoteczenistwa ofiarowali szkole
katolickiej wiasne dziatania, mozliwosci i kompetencje. Obecno$¢ oséb swieckich w szkole
katolickiej wyraza w pelni powotanie do pracy wychowawczej i czyni jeszcze bardziej obecng
i widzialng wspdlnote wychowujaca o charakterze komplementarnym (27).

** Uczniowie. Wszystkie dokumenty Kosciola przyznaja uczniom ich centralne
miejsce w $rodowisku szkolnym. Co wiecej uznajg ich obecnos¢ nie tyle potrzebna co
konieczng dla realizacji celéw wychowawczych szkoly. Znajduja si¢ oni w centrum uwagi 1
stad nie powinni by¢ traktowani w spos6b marginalny, nie mogg by¢ tylko tolerowani, czy
znoszeni, lecz promowani i traktowani z otwartoscig, we wszystkim tym co miesci si¢ w
ramach szkoly. Co wiecej to oni sq gléwnymi bohaterami nie tylko w obrebie szkoty, ale i na
zewnatrz. Poprzez dzialania o charakterze stowarzyszeniowym, maja mozliwos$¢ wejscia w
relacje z szerszym $rodowiskiem ludzi miodych oraz ze spotecznosciami pozostajacymi poza
szkota.

Uznanie pierwszoplanowej roli uczniéw w szkole jest prawdziwa nowoscig w
poréwnaniu z przesztoscia, gdzie na ogét obowiazujacym modelem bylo narzucanie uczniowi
okreélonych norm i zachowan, ktére nie braly pod uwage ucznia. Traktowany byt w spos6b
autorytarny. Postrzegany jako przedmiot do uformowania, do dostosowania go do
obowiazujacego modelu. Owszem model, obowiazujacy w przeszlosci dawal mozliwo$¢
wyshichania ucznia, ale traktowano go w sposob paternalistyczny i moralizujacy, poniewaz
wykluczato sie w istocie, ze mogt on wzia¢é w swoje rece odpowiedzialno$¢ za siebie.
Obawiano si¢, ze swobodne decydowanie mogloby posunaé si¢ do dokonywania ocen,
warto$ciowania, zaangazowania "sformalizowanego" do aktéow decydujacych o organizmach
zarzadzania szkolg (Kolegialne Organizacje Zarzadzania Szkota).

W dokumencie "Dla szkoly" biskupi wloscy pisza o tym problemie w sposob jasny i
wiazacy: "Uwazamy, Zze mlodziez szkolna jest pierwszym i gléownym bohaterem w szkole,
poniewaz uwaza si¢ ja , za gléwnych bohateréw a nie odbiorcéw czy tez uzytkownikéw
szkoty(28). Ponadto, "Uczniowie sa pierwszoplanowymi postaciami rozwoju kulturowego i
formacyjnego proponowanego w szkole katolickiej, a wiec musza uczestniczy¢é w
opracowaniu i realizacji takiej drogi, w sposéb zgodny z procesem ich dojrzewania. Totez,
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nalezy ukazywaé nowe "formy" i "przestrzenie" ktdre sprawiag, ze ich uczestnictwo bedzie
"realne", "zbiezne" z kryteriami wspdlnotowosci z ktorych inspiracjg czerpie szkota katolicka.
Wsrdd réznorodnych form zaangazowania uczniéw szczegdlnie znaczaca moze si¢ okazaé ich
uczestniczenie w organizmach decydujacych o szkole. Taka obecno$¢ jest nie tylko
bezposrednia mozliwoscia wyrazenia postulatow i oczekiwan mtodziezy szkolnej, ale
"stanowi rzeczywista i aktywng forme przejecia odpowiedzialno$ci za zarzadzanie
szkota"(29).

Nalezy jednak zaznaczyé, ze dokumenty ko$cielne, ktore podejmuja problem
miodziezy szkolnej i jej miejsca w $rodowisku szkolnym, jednoczesnie szczegdtowo okreslaja
pewne rozwigzania, aby zapobiec mozliwo$ci popetnienia bledéow w zalozeniach majacych
przynie$¢ efekt w postaci prawidlowo funkcjonujacego procesu wychowania. Rola, ktérag ma
spetnia¢ mtodziez w szkole, z pewnoscig nie moze ograniczac si¢ jedynie do kontestacji czy
ciaglego przedstawiania ich oczekiwan i zadan. Ich krytyczny glos nie moze przybieraé
charakteru protestu, czy tez dazenia do konfliktu pokolen, albo tez dzialania o charakterze
zwigzkowym czy politycznym, lecz powinny zmierza¢ do wspolpracy i wysitku na rzecz
wspolnego dobra.

"W takiej relacji wspoluczestnictwa w zyciu szkolnym, od ucznidow wymaga sig¢
ciggtej weryfikacji i poglebienia motywacji ich pobytu w szkole katolickiej. To zadanie
zaktada powazna i szczera dyspozycyjnosé wobec tej propozycji wychowawczej 1 kulturalnej,
z ktdra sie do nich zwraca szkota". Nawet jesli w punkcie wyjscia i w trakcie realizacji tego
procesu, moze okazaé si¢, ze rozwiazanie to nie jest wolne od problemdw i napigé. Szkola ze
swej strony powinna uszanowaé indywidualny charakter, zmaganie si¢ i trudnosci w przyjeciu
tego programu przez kazdego ucznia. Powinno obowiazywa¢ tutaj kryterium stopniowania z
ktorym wczesniej musi zapoznaé sie uczefi. Jednoczesnie szkofa powinna weryfikowa¢ i
domagaé si¢ lojalnosci od ucznia w relacjach wychowawczych oraz w konfrontacji z
propozycja kulturalng oraz w zaangazowaniu si¢ w powazne rozwigzywanie problemow
osobistych" (30).

** Rodzice. Obecno$é, rola i funkcja rodzicéw w szkole wloskiej przedstawialy 1
przedstawiaja rézne trudno$ci, musza one zosta¢ wlasciwie uporzadkowane majac na uwadze
wymagania zwiazane z tozsamoscia szkoty katolickiej. Dtugoletnia i nieuzasadniona tradycja,
trzymala rodzicow na zewnatrz drzwi wejsciowych szkoly, jednoczesnie przyznajac
dyrektorowi i nauczycielom wigkszo$¢ praw i obowigzkow zwiazanych z wychowaniem
dziecka. Mozna powiedzieé, ze w jaki$ sposdb rodzice zostali "pozbawieni" ich naturalnego
prawa, pomimo zapewnien konstytucyjnych, ze sg pierwszymi wychowawcami swoich dzieci.
Stalo si¢ tak niestety i tak sie dzieje nadal w wielu szkotach katolickich. Jako
usprawiedliwienie tego faktu podaje si¢ czgsto argumenty czgsciowo prawdziwe i tylko w
czgsci obiektywne, ale sg one w istocie rzeczy nie do przyjecia. Na przyktad, jako argument
przytacza si¢ powszechng postawa wielu rodzicow delegowania swej wladzy szkole. Ponadto,
niektérzy dyrektorzy i1 nauczyciele, obawiaja si¢ zbyt wielkiej ingerencji rodzicow w
zarzadzanie szkota. W koncu, jako argument wyjasniajacy taka sytuacje, podaje sig¢ ich
niezdolnosé i brak przygotowania wobec potrzeby rozwigzywania problemow miodziezy w
dzisiejszym spoleczenstwie itd. Wszystkie te argumenty cho¢ w jakiej§ mierze prawdziwe
powinny sta¢ si¢ pretekstem do tego, aby przywrdci¢ rodzicom mozliwo$é dostgpu i
uczestniczenia w zlozonym procesie wychowawczym szkoly, aby mogli sta¢ si¢ w ten sposob
bardziej odpowiedzialnymi, czasem moze bardziej niz by tego chcieli.

Roéwniez biskupi wloscy rozpatrujgc ten problem, w wyzej cytowanym dokumencie,
wyjasniaja w sposob jasny i jednoznaczny nie pozostawiajac miejsca na zadne watpliwosci
czy tez niejednoznaczng interpretacje: "Réwniez w szkole katolickiej rodzice pozostajg
pierwszymi odpowiedzialnymi za wychowanie ich dzieci, odrzucajac pokus¢ delegowania



